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INKLUSION: WO
STEHT DEUTSCHLAND

HEUTE?

BUSRA KOCABIYIK

D ie UN-Behindertenrechtskon-
vention (nachfolgend: UN-BRK)
verpflichtet die Vertragsstaaten zur
Gewihrleistung eines inklusiven
Bildungssystems auf allen Ebenen und
wurde im Jahr 2009 von der Bundes-
republik Deutschland ratifiziert. Dabei
hat der UN-Ausschuss mittlerweile sehr
deutlich herausgestellt, dass Schiiler:in-
nen mit sonderpadagogischen Forder-
bedarfen nicht vom allgemeinen Schul-
system exkludiert und in gesonderte
Schulformen gedrangt werden diirfen.
Deutschland steht damit seit 14 Jahren
vor der gro8en Herausforderung, In-
klusion in seinem bisher weiterhin mit
frither Selektion und weitreichender
Separation operierenden Schulsystem
zu verwirklichen.

Doch inwiefern ist Deutschland die-
sem Transformationsauftrag gerecht ge-
worden? Wo steht Deutschland, wenn
es um die Umsetzung schulisch-unter-
richtlicher Inklusion geht? Und welche
Erfahrungswerte, Handlungsmoglich-
keiten und Strategien werden in der
Literatur fiir eine (Weiter-)Entwicklung
schulisch-unterrichtlicher Inklusion
formuliert? Diese Fragen sollen entlang
der ausgewahlten Bande nachfolgend
beantwortet werden. Als erstes werden
hierfiir zwei Bande vorgestellt, die die
Entwicklung schulischer Inklusion
auf der Basis empirisch fundierter
Daten genauer in den Blick nehmen.
Steinmetz et al. (2021) sowie Klemm
(2021) untersuchen in ihren Studien
den Umsetzungsstand schulisch-unter-
richtlicher Inklusion auf der Grund-
lage von Schulgesetzanalysen sowie
Analysen amtlicher Schulstatistiken.
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Hochst (2019) teilt in seinem erfah-
rungsbasierten und praxisorientierten
Buch seine langjahrigen Erfahrungen
als Schulleiter sowie Inklusionsreferent
zum Thema und nihert sich der Frage,
inwiefern Inklusion gescheitert ist be-
ziehungsweise ob diese gerettet werden
kann. Der Index fiir Inklusion, den
Achermann et al. (2019) in der aktuells-
ten Auflage fiir den deutschsprachigen
Raum tibersetzt, bearbeitet und heraus-
gegeben haben, dient auf der Basis von
zahlreichen inklusiven Werten als eine
Reflexionsfolie fiir z. B. Schulen, die
sich auf dem Weg hin zu inklusiven
Strukturen weiterentwickeln und zielt
dabei auf Veranderungen in den Schul-
kulturen. Den Abschluss bildet der
Band von Walter-Klose (2021), der die
soziale Dimension des Lernens fokus-
siert und das Ziel verfolgt, unterstiit-
zende sowie praxisnahe Handlungs-
moglichkeiten fiir die Entwicklung
einer forderlichen Lernatmosphare
bereitzustellen.

ie Bildungsforscher:innen Stein-

metz et al. (2021) setzen sich auf
vielfiltige Weise (wie z. B. in Vortragen
oder Veroffentlichungen) fiir das Thema
der Inklusion ein und nehmen in ihrer
Studie Die Umsetzung schulischer
Inklusion nach der UN-Behinderten-
rechtskonvention in den deutschen
Bundesldndern den derzeitigen Stand
schulischer Inklusion genauer in den
Blick. In einem ersten Schritt werden
hierfiir zuniachst vier groe Anforde-
rungen aus dem Normtext des Art. 24
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zur Bildung der UN-BRK abgeleitet, die
sich in den Begriffen Availability (Ver-
fligbarkeit), Accessibility (Zugianglich-
keit), Acceptability (Annehmbarkeit)
sowie Adaptability (Anpassungsfahig-
keit) zeigen (S. 30). Auf dieser Basis
werden vier Gewahrleistungsinhalte
genauer untersucht beziehungsweise
hierfiir Indikatoren entlang einer von
den Vereinten Nationen entwickelten
Methodik zur Indikatorenbildung

(S. 237) abgeleitet (z. B. Verfiigbar-

keit inklusiver Bildung; diskriminie-
rungsfreie Zuganglichkeit inklusiver
Bildung; S. 86). Mithilfe der Analyse
von Schulgesetzen, Rechts- und Ver-
waltungsschriften wird schlieBlich ein
menschenrechtlich basiertes Indika-
torensystem entwickelt (S. 79 ff.), das
eine Messung oder Bewertung der
Frage ermoglichen soll, »inwiefern die
Lander Struktur- und Steuerungsent-
scheidungen getroffen haben, um die
Gewiabhrleistungen des Art. 24 UN-BRK
umzusetzen« (S. 238). Die Ergebnis-

se fallen dabei fiir die Bundeslinder
sehr unterschiedlich aus, was die
Autor:innen in drei Gruppierungen
verdeutlichen: Der Gruppe der »inklu-
sionsorientierten Bundeslander« (z. B.
Berlin) (S. 214) ist gemeinsam, dass die
Verfiigbarkeit inklusiver Angebote als
sehr hoch eingestuft wird. Viele Schu-
len haben dort bereits Erfahrungen mit
schulischer Inklusion gesammelt. In
dieser ersten Gruppe sind Bremen und
Hamburg die einzigen Bundesliander,
die ein vorbehaltloses Recht auf Inklu-
sion in ihren Schulgesetzen verankert
haben. Hier wurde bereits ein Transfor-
mationsprozess des Forderschulsystems
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nach der UN-Behir dert
in den deutschen Bund!

7Y Nomos
a4

Sebastian Steinmetz, Michael Wrase, Marcel
Helbig, Ina Déttinger: Die Umsetzung schulischer

Kiaus Kiemm

Inklusion in
Deutschlands Schulen
Entwicklungen - Erfahrungen -
Erwartungen

Inklusion nach der UN-Behindertenrechtskonven-
tion in den deutschen Bundesldndern

Nomos 2021, 333 S., €94

eingeleitet. Bremen hat z. B. mit einer
Schulstrukturreform relativ radikal
seine Forderschulen in sogenannte
Unterstiitzungszentren transformiert,
die als Unterstiitzung der umliegenden
Regelschulen fiir den inklusiven Unter-
richt dienen (S. 217). Die zweite Gruppe
der »strukturpersistenten Lander« (z. B.
Bayern) (S. 230) hat die UN-BRK bisher
nur diirftig umgesetzt und halt ver-
gleichsweise »vollumfanglich an ihrem
ausdifferenzierten Forderschulangebot«
fest (S. 240). So ist die Exklusionsquote
paradoxerweise nicht gesunken, son-
dern angestiegen, was bedeutet, dass
anteilig mehr Kinder mit Forderbedarf
als vor der Ratifikation der UN-BRK
Forderschulen besuchen. Zur letzten
Gruppe der »entwicklungsambivalen-
ten Bundesldnder« (mit positiven und
negativen Tendenzen) (S. 224) werden
unter anderem die ostdeutschen Linder
gezahlt, die traditionell eine hohe
Exklusionsquote haben, wenngleich
die Zahlen sinken. Die Forderschulen
werden in den Landern dieser Gruppe
in den meisten Fillen nicht zur Dis-
position gestellt, sodass hier als eine
grundlegende Schwierigkeit die Auf-
rechthaltung zweier Systeme postuliert
wird (S. 193).

Insgesamt macht die umfangreiche,
empirisch fundierte Studie, die in
dieser Form erstmalig durchgefiihrt
wurde, deutlich, dass Inklusion auf
Ebene der Schulstrukturen mit Ausnah-
me weniger Bundeslander nicht wirk-
lich priorisiert worden ist, sodass der
GroRteil der Schulgesetze der einzelnen
Linder — auch mehr als nach zehn Jah-
ren — noch nicht den Forderungen der

UN-BRK entsprechen. Daher wird ein
betrachtlicher Reformspielraum kon-
statiert und die Umsetzung schulischer
Inklusion tibergreifend als dufierst
dirftig eingestuft (S. 243 f.). Gleich-
zeitig reflektieren die Autor:innen aber
auch, dass die auf der Strukturebene
angesiedelte normative Bewertung des
Implementierungsstands schulischer
Inklusion keine Aussagen dariiber
trifft, »wie in der Praxis der Vorrang
inklusiver Schulbildung gewihrleistet«
wird (S. 87).

Is langjahriger Bildungsforscher

sowie Mitglied des Expertenkreises
»Inklusive Bildung« der Deutschen
UNESCO-Kommission kann Klemm
als einer der versiertesten Kritiker
bildungspolitischer Entwicklungen
betrachtet werden. In seiner Studie
Inklusion in Deutschlands Schulen
untersucht er vor dem Hintergrund
der Frage, ob Schiiler:innen mit einem
Forderbedarf in Forder- oder allge-
meinen Schulen unterrichtet werden
sollen, »ob und wie sich Deutschland
und seine einzelnen Bundesliander bei
der Gestaltung seines allgemeinbilden-
den Schulsystems (...)« (S. 7) dem Ziel
inklusiver Bildung angenahert haben.

Nach einem historischen Abriss der

Entwicklung der gemeinsamen Beschu-
lung von Kindern und Jugendlichen
mit sonderpadagogischem Forderbedarf
zeigt Klemm entlang einer Analyse von
bildungspolitischen Dokumenten (z. B.
Schulgesetze) auf, wie dort Inklusion
unter einen Ressourcenvorbehalt
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Klaus Klemm: Inklusion

in Deutschlands Schulen.
Entwicklungen - Erfahrungen -
Erwartungen

Beltz 2021,90 S., €12,95

BELZJUVINTA

gestellt wird, und nimmt Angebots-
strukturen kritisch in den Blick, die
einer landesweiten Weiterentwicklung
schulisch-unterrichtlicher Inklusion im
Weg stehen. Hilfreich sind die tabel-
larisch dargestellten Zahlen, die sich
wie ein roter Faden durch den Band
ziehen. Dabei wird erkennbar, dass die
Umsetzung des Transformationsauf-
trags nur zogerlich verlauft und die
Bundesliander sich dabei sehr unter-
schiedlich (und zum Teil auch entgegen
der formulierten Ziele der UN-BRK)
entwickeln. Wihrend z. B. im Schul-
jahr 2008/09 insgesamt 4,8 Prozent der
Schiiler:innen der Sekundarstufe I in
Forderschulen unterrichtet wurden,
sind es zehn Jahre spater 4,2 Prozent,
eine Verringerung um sparliche 0,6 Pro-
zent (S. 46). Klemm fiihrt dies fiir einige
Bundeslander auf das Fehlen politi-
schen Willens zuriick und verweist zu-
letzt vor dem Hintergrund der sozialen
Spaltungen wihrend der Pandemie

auf die Notwendigkeit entsprechender
Umsetzungsschritte (S. 86). Insgesamt
gibt der Autor einen klaren Uberblick
iiber die Entwicklung der gemeinsa-
men Beschulung von Schiiler:innen
mit und ohne Forderbedarf und fiihrt
nicht zuletzt bildungspolitische sowie
studienbasierte Argumente an, die fiir
den weiteren Ausbau schulisch-unter-
richtlicher Inklusion sprechen.

st Inklusion gescheitert oder kann

sie gerettet werden? Hochst setzt
sich mit dieser durchaus provokant
gestellten Frage in seinem Band aus-
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Thomas Hochst

Ist Inklusion gescheitert
oder kann sie gerettet
werden?

Praxis und Perspektiven fur die Schule

BELIZ JUVENTA

einander und formuliert darin vor
allem praxisorientierte Perspektiven
fir Schulen. Er teilt damit seine lang-
jahrigen Erfahrungen als Schulleiter.

In dieser Funktion hat er — mithilfe der
Unterstlitzung seiner Kolleg:innen —
den Umbau der eigenen Schule zu einer
inklusiven Schule initiiert. Offen the-
matisiert Hochst die aktuellen Mingel
schulisch-unterrichtlicher Inklusion

in der Lehrer:innenausbildung und
-fortbildung, in den Einstellungen der
Akteur:innen sowie vor allem in der
praktischen Umsetzung und formuliert
notwendige Gelingensbedingungen. Zu
Beginn skizziert Hochst die vielfiltigen
Perspektiven des Inklusionsbegriffs
und kritisiert ein enges Verstandnis
von Inklusion, das nur Schiiler:innen
mit Beeintrachtigungen in den Blick
nimmt. Er pladiert fiir den Gebrauch
eines weiten Inklusionsbegriffs, der alle
Schiiler:innen einschlieRt. Hierbei hebt
der Autor besonders die Frage hervor,
wie Schulen (um-)gestaltet werden
miissen, damit alle Schiiler:innen dort
inklusiv lernen und geférdert werden
konnen (S. 14). Es scheint ein Inklu-
sionsverstandnis auf, das das Problem
nicht in den Schiiler:innen selbst,
sondern z. B. eher in den fehlenden
Ressourcen an den Schulen verortet.
Schwierig ist allerdings, dass die Aus-
fiihrungen nicht durch wissenschaft-
lich fundierte Quellen gestiitzt werden,
was zu einer klareren Trennung der
einzelnen Sichtweisen auf diesen Be-
griff hitte beitragen konnen. Auch
wird z. B. die Frage nach dem Erhalt der
Forderschulen nicht wie bei Steinmetz
etal. (2021) in Anlehnung an die An-
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Thomas Hochst: Ist
Inklusion gescheitert oder
kann sie gerettet werden?
Praxis und Perspektiven
fiir die Schule

Beltz 2019, 142 S., €19,95

Ein Leitfaden fir
“*4 " schulentwicklung &

forderungen der UN-BRK diskutiert,
sondern ein Nachdenken gefordert,
»ob das gut ist« (S. 122). Dabei wird
nicht deutlich gemacht, dass Inklusion
keinesfalls mit der gesonderten Beschu-
lung von Schiiler:innen mit Beeintrach-
tigungen vereinbar ist.

Der Band ist aufgrund der zahl-
reichen Praxishinweise dennoch
lesenswert. Sie reichen von Lernplan-
beispielen — wie z. B. fiir den Ma-
thematikunterricht (S. 96) — bis hin
zu Moglichkeiten der Planung eines
differenzierteren Unterrichts (S. 60)
und konnen hilfreich sein, um den
aktuellen Umsetzungsstand an der
eigenen Schule kritisch in den Blick zu
nehmen und die Entwicklung hin zu
einer inklusionsorientierteren Schule
im bestehenden System zu planen.

Die formulierte Frage, ob Inklusion
gescheitert sei, verneint der Autor in
doppelter Weise: Aufgrund fehlender
inklusiver Konzepte, Ressourcen als
auch Fortbildungen fiir die an den
Schulen beteiligten Akteur:innen kippe
die Stimmung vor Ort zwar in seiner
Wahrnehmung, jedoch diirfe Inklusion
— mit Bezug auf die Bildungsgerechtig-
keit — nicht scheitern. Fraglich bleibt,
ob allein die Umsetzung der Bausteine
einer inklusiven Schule, wie der Autor
sie ihn seinem Buch vorschlagt, zur
Rettung der Inklusion fiihrt (S. 18),
insofern hier der notwendige politische
Wille — wie Steinmetz et al. (2021) und
Klemm (2021) ihn anfiihren — nicht dis-
kutiert wird.

REZENSIONEN

Tony Booth, Mel Ainscow: Index
fiir Inklusion. Ein Leitfaden fiir
Schulentwicklung
Herausgegeben von Bruno
Achermann, Donja Amirpur,
Maria-Luise Braunsteiner,
Heidrun Demo, Elisabeth Plate,
Andrea Platte

Beltz 2019, 224 S., € 26,95

Der Index fur Inklusion zielt auf
Veranderungen in den Schulkultu-
ren, die als Grundlage fiir nachhaltige
Entwicklungen beschrieben werden
(S. 30). Erstmalig entwickelt wurde er
im Jahr 2000 von Booth und Ainscow,
den international haufig zitierten
Vertretern der »Inclusive Education«.
Nach grundlegenden Uberarbeitun-
gen wurde der Band 2016 in seiner 4.
Ausgabe veroffentlicht (S. 8). Er basiert
auf einem Inklusionsverstindnis, das
beansprucht, »Entwicklungen so zu
gestalten, dass sie das Lernen und die
Teilhabe aller unterstiitzen« (S. 31). Als
ein Leitfaden bezieht er sich vor allem
auf die praktische Umsetzung der in
ihm beschriebenen inklusiven Werte.
Letztere werden als Antwort auf die
zentrale Frage: »Wie wollen wir zu-
sammenleben?« vorgeschlagen (S. 8 f.).
Die zahlreichen Fragen, die im Index
formuliert werden, sind zugleich sein
Kern und vertiefen die Bedeutung der
tibergreifend formulierten Indikato-
ren, die insgesamt in drei Dimensionen
unterteilt sind: inklusive Kultur, in-
klusive Strategie und inklusive Praxis
(S. 99 f.). Diese konnen helfen, ein
gemeinsames Handeln an der Schule zu
initiieren und dienen auch als Basis fiir
eine differenzierte Selbstevaluation und
-reflexion auf dem Weg hin zu inklusi-
ven Schulstrukturen (S. 11). Sie werden
im Index als Voraussetzung fiir den
Transformationsprozess in der Praxis
sowie den Abbau von Zugangs- und
Teilhabebarrieren detailliert beschrie-
ben (S. 34), sollten aber keinesfalls als
eine strikte, auswertbare Checkliste
verstanden werden.
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Christian Walter-Klose

Erfolgreiches
Miteinander

an inklusiven Schulen
Tipps und Stratsgien Hir gemeinsames. Lemmen

Fiir die Idee, die aktuellste Auflage
des Index fiir die deutschsprachigen
Bildungssysteme zu adaptieren, war die
Frage leitend, was nétig ist, »damit der
Index in den verschiedenen deutsch-
sprachigen Bildungssystemen verstan-
den wird und dort inklusive Entwick-
lungen unterstiitzen kann« (S. 10). So
ist es den Herausgeber:innen neben der
deutschsprachigen Adaption gelungen,
in ihren Ausfiithrungen die verschie-
denen deutschsprachigen Systeme zu
beriicksichtigen. Auch wurden z. B. die
Praxisbeispiele (z. B. S. 108) um welche
aus deutschsprachigen Kontexten er-
ganzt. Besonders interessant und neu
ist dabei der Entwurf eines Curriculums
beziehungsweise Lehrplans, der die
Entstehung eines schulinternen Dialogs
zum Ziel hat, »was inklusive Curricula
und Lehrpliane ausmacht, was warum in
Schulen gelehrt werden sollte und was
angemessene Lernbereiche fiir das 21.
Jahrhundert sind« (S. 48). Kritisch an-
zumerken ist jedoch, dass der Index bei
Befolgung des Wertekanons durch die
handelnden Akteur:innen eine erfolg-
reiche Umsetzung schulischer Inklu-
sion suggeriert. Damit scheint die pro-
blematische Vorstellung auf, Inklusion
konnte allein durch die Bemiihungen
und (Veranderungen der) Haltungen
der Subjekte im bestehenden Schul-
system erreicht werden. Exklusions-
orientierte strukturell-organisatorische
und politisch hergestellte Rahmenbe-
dingungen bleiben dabei unreflektiert,
womit nicht zuletzt méglicherweise die
Gefahr einer Entpolitisierung des In-
klusionsgedankens einhergeht.

Christian Walter-Klose:
Erfolgreiches Miteinander an
inklusiven Schulen. Tipps und
Strategien fiir gemeinsames
Lernen

Beltz 2021,184 S., € 24,95

Walter—Klose, Professor mit dem
Schwerpunkt Behinderung und
Inklusion, fokussiert in seinem Band
Erfolgreiches Miteinander an inklusi-
ven Schulen die soziale Dimension des
Lernens und verfolgt in einem systema-
tischen Ansatz das Ziel, unterstiitzende
Handlungsoptionen fiir die Entwick-
lung einer sozialen Lernatmosphire
bereitzustellen. Letztere finden sich zu
Beginn in einer kompakten Darstellung
der vielen Strategien fiir gemeinsames
Lernen sowie den enthaltenen Arbeits-
materialien. Neben zunachst empirisch
fundierten Uberlegungen zu Inklusion
in Theorie und Praxis, die diese als »das
kontinuierliche Bemiihen, die Umwelt
an das Individuum anzupassen« (S. 15)
beschreiben, werden Reflexionsgebote
zur Gestaltung eines inklusiven Lern-
angebots diskutiert. Letztere schaffen
die Grundlage fiir die anschlieSenden
Ausfiithrungen zum sozialen Mitein-
ander (S. 23 ff.). Soziale Teilhabe und
Anerkennung werden dabei im Kontext
von Schule als ein Grundbediirfnis
hervorgehoben und als hilfreich fiir
die Entwicklung sozialer Kompetenzen
sowie personlicher Identitit beschrie-
ben (S. 22).

Verhelfen diese — eher theoretisieren-
den — Darlegungen zu einem besseren
Uberblick iiber grundlegende Theorien
und Modelle inklusiver Bildung, so
finden sich im weiteren Verlauf zahlrei-
che Anregungen und konkrete Mog-
lichkeiten der Forderung des sozialen
Miteinanders in der schulisch-unter-
richtlichen Praxis. Dabei konnen die
Bausteine der Theorie und der Praxis

REZENSIONEN

gut zusammengelesen werden, ein di-
rekter Einstieg in den praxisorientier-
ten Teil ist aber auch gut moglich. Die
Anregungen und Handlungsmoglich-
keiten werden entlang von Ratschlagen
und Methoden detailliert beschrieben,
die sowohl auf dem Erfahrungswissen
von Lehrer:innen sowie des Autors
fulRen. Gewinnbringend konnten hier
besonders die vielfiltigen Materialien
wie z. B. die an die Methoden gekniipf-
ten Arbeitsblitter fiir Lehrer:innen
und Referendar:innen sein. Durch die
Verkniipfung theoretisierender sowie
stark praxisorientierter Inhalte erfiillt
der Band zwar seinen Anspruch, den
Leser:innen Handlungsmoglichkeiten
aufzuzeigen, wie soziale Situationen in
der Schule gestaltet werden konnen,
»sodass (...) Ausgrenzungsmechanis-
men abgebaut werden.« (S. 11). Jedoch
bleibt der politische Umsetzungswille
und die tibergreifende Frage, inwiefern
exklusive Systeme zugunsten inklusi-
ver Bildungsmdoglichkeiten abgebaut
werden konnen, auch in diesem Band
unberticksichtigt.

BUSRA KOCABIYIK ist wissenschaft-
liche Mitarbeiterin im Arbeitsbereich Inklu-
sion und Exklusion in Bildung, Erziehung
und Sozialisation am Institut fur Rehabi-
litationspadagogik an der Martin-Luther-
Universitat Halle-Wittenberg.

@ buesra.kocabiyik@paedagogik.uni-hal-
le.de
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